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RESUMEN

El avance se inscribe en el marco de una investigacion reflexiva que con

fundamento en Steiner (1999), Lonergan (1999) y Avilez (2006) construye una
hipotesis que sostiene la necesidad de superar la actual racionalidad que ha
conducido a esta globalizacion; por otra racionalidad capaz de captar el
dinamismo vivificante que lleve a integrar el desarrollo regional sustentable como
un eje curricular transversal en la formacion de los profesionales en educacion
superior. Para soportar la hipotesis se revisa la modernidad y la posmodernidad,
se despliegan las bases de las posturas filosoéficas y sus vinculos con el desarrollo
regional sustentable (Carrillo, 2002) y con la educacién ambiental para la
sustentabilidad, a nivel de conclusion-recomendacion se recomienda otra
racionalidad, se plantea ¢como integrarla al curriculum? Y se invita a revisar la

experiencia de las escuelas Waldorf.

PALABRAS CLAVE

Globalizacion, investigacion reflexiva, transversalidad curricular y educacion

ambiental para la sustentabilidad.
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entredicho no solo el quehacer cientifico, sino que confronta directamente la

racionalidad que ha producido la cultura actual, en el que la globalizacién, la
neoliberalizacion econémica y politica, y los avances cientificos y tecnologicos son
los vectores que mas han impulsado su desarrollo. Ante este fenbmeno mundial,
la racionalidad tiene que transformarse de tal forma que permita establecer una

relacion sustentable del hombre con la realidad.

Contexto histérico. La modernidad es una etapa historica con un desarrollo sin
precedentes (De Regil, 2000). Los grandes descubrimientos geograficos,
cientificos y tecnoldgicos expresan el inici0 de una época de auge de la
racionalidad técnica, practica y emancipadora’ (Habermas, 1986):; los avances se
dejan ver en el desarrollo del interés técnico: las ciencias naturales como
paradigma de verificacion cientifica impone los canones establecidos por la
ciencia, la medicién, la comprobacion y la demostraciéon son sus avales. El siglo
XVI y el XVII registran otro avance cientifico y producen e imponen el método
hipotético-deductivo como el método cientifico por excelencia. El siglo XVIII
documenta los primeros esfuerzos de un interés practico; un esfuerzo con sentido
de superar el método hipotético-deductivo por otro mas acorde con la naturaleza
de las ciencias sociales. Se transita de la explicacién a la comprensién, asi mas
gue identificar las relaciones de causalidad de los fendmenos sociales se busca la
inteligibilidad que les subyace. El siglo XIX y el XX, muestran una etapa histérica
gue sin la extirpacion del paradigma de las ciencias naturales, ni aceptacion de los
criterios de las ciencias sociales; permite las utopias de liberacién del espiritu
humano con cambios sociales impulsados por el interés emancipador. Sin
embargo, el siglo XX, es escenario de la caida de las grandes utopias, la
modernidad llega a su fin, las grandes narrativas se colapsan y se da entrada a la

postmodernidad.

! El interés técnico da origen al paradigma neo-positivista que se expresa en las ciencias empirico
analiticas, de naturaleza esencialmente cuantitativa; el interés practico da origen a las ciencias
histérico hermenéuticas, de naturaleza cualitativa, y el interés emancipador da origen a las ciencias
socio-criticas, que metodologicamente utilizan herramientas y procedimientos cualitativos, aunque
también complementan sus resultados dialécticamente con datos cuantitativos.
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cuestiono todo. Al término de cuatro siglo de modernidad, un nuevo despertar lleva
al hombre a darse cuenta que la racionalidad que le habia acompafiado no fue
capaz de resolver los grandes problemas de salud, pobreza, educacién a lo que se
suma el deterioro ambiental que amenaza el futuro de las proOximas generaciones.
La posmodernidad coloca al hombre en el centro de las preocupaciones, los
grandes relatos ha concluido, el presente ahora le revela sus posibilidades
inéditas, pero a la vez, éste se encuentra desanimado, indiferente, en un mundo
sinsentido le lleva a cuestionar el futuro y a vivir con una intensidad que lo

consume en el instante.

El transito de la modernidad a la posmodernidad hace que se percate de su
desenfrenado vivir y reconozca su autoria en la cultura vigente. Es la
autorreflexion la via que le permite percatarse que la racionalidad dominante le
rinde malas cuentas y los saldos del avance cientifico y tecnologico desafian y

cuestionan su capacidad de hacer ciencia.

“La vuelta sobre si mismo le ha descubierto los excesos de una arrogante
autofundamentacién, como la ingenuidad de los que afirman la perennidad
de las grandes cuestiones. La reflexion critica descubre la complejidad de la
razon, las vacilaciones de los cimientos racionales considerados incolumes,
igual que los avatares historicos ponen de manifiesto el suelo movedizo
sobre el que se alzaban las construcciones y aun cuestiones consideradas
eternas.” (Mardones, 1999:10).

Regil (1997), afirma que la posmodernidad es “Sin Dios y sin hombre”, sin
la fortaleza de la fe y sin la confianza en la razén; el vacio es la respuesta. En este
sinsentido de vivir el presente, se advierte que el “ahora”, es la sintesis de lo que
ha sido (pasado) y sera (futuro), y como agentes (Giddens, 2003), estamos en la
oportunidad de revisar los fundamentos de la racionalidad que hemos desplegado
y mediante un proceso de autorreflexion replantear las premisas de la racionalidad

gue nos acompafo.
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y sus instituciones. La nueva reconfiguracion de la produccién del conocimiento, el
poder intelectual (Brunner, 2008) que la universidad habia resguardado esta en
riesgo. Para recuperar su poder intelectual hay que ir mas alla de los supuestos
gue sostienen el quehacer cientifico (Dogan, 1993) (Santos, 2005). En el presente
avance se reflexiona acerca de la nueva racionalidad a desplegar, si el hombre y

la universidad pretenden recuperar su poder intelectual.

Supuesto filoséfico central. La racionalidad que ha dominado la actividad pensante
del hombre se relaciona con la realidad como una unidad estética, inerte, sin vida.
Los criterios de su validacion son basicamente cuantitativos, y se someten a
criterios de verificabilidad propios de las ciencias naturales (interés técnico: se
guia por la dominacion). En las ultimas décadas se ha avanzado hacia formas de
relacion mas dinamicas, mas sistémicas; pretenden aprehender la realidad en su
complejidad pero no captan la vitalidad de los fendmenos sociales; asi, aunque
son aproximaciones mas totalizantes; sin embargo se mueven en los marcos de la
racionalidad que produjo esta globalizacién (interés préactico: se guia por la
comprehensién). Experiencias historicas que abiertamente buscaron emancipar al
hombre no lograron, porque la racionalidad los absorbié en la cultura vigente

(interés emancipador).

Fundamentos. En este viaje hacia las profundidades de nuestra interioridad, tres
pensadores iluminaran el esfuerzo: Rudolf Steiner, Bernard Lonergan y Ricardo
Avilez; el primero fil6sofo austriaco de finales del siglo XIX y principios del siglo
XX; el segundo filosofo jesuita canadiense del siglo XX; el tercero fildosofo jesuita
de finales del siglo XX y albores del siglo XXI. Es desde la altura de estos
pensadores que se discurrira acerca de la nueva racionalidad que es preciso
reconozca e interiorice el sujeto humano para que como productor de

bienes; restablezca una relacion sustentable? con la realidad.

? Los fines del presente estudio se enfocan a esta relacion, pero sus alcances no se limitan a ello.
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entonces las producciones culturales son expresion de la racionalidad que se pone

en juego. Para ayudar a comprender esta situacibn me auxiliaré de un esquema

basico que permita guiar mis reflexiones:
Figura 1

Relacién sujeto — objeto - realidad

VERDAD

OBJETIVIDAD
OBSERWVACION FORMAL
POTENCIAL
PENSAMIENTO
COMNCRETA

Fuente: Elaboracion, -a partir de Steiner (1999), Lonergan (1999) y Avilez (2006).

De acuerdo a la figura 1, tres son las categorias que estan presentes: primero el
sujeto, como productor de los significados y valores que constituyen la cultura
acumulada a través de la historia; la segunda es el objeto, como aquello a lo que
ha tendido la actividad pensante, estos objetos han variado en el devenir de la
historia; la tercera es la Realidad, en la que esta inmerso el sujeto y los objetos
producidos, asi hay una Realidad?® existente de la que somos parte constitutiva y
las realidades constituyentes que hemos inventado, tal es el caso de esta
globalizacion, objeto construido a través del devenir de la humanidad como
resultante de la racionalidad desplegada. Lo central de la figura 1 es que permite
identificar los tres elementos que invariablemente operan en nuestro estar en

relacion.

? La Realidad mayuscula esta ahi afuera y dentro de nosotros, nos constituye y la constituimos, es atemporal
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desarrollan mas o menos, bien o mal, un sinnimero de relaciones con todo

“lo otro”, mediante el ejercicio de su peculiar actividad consciente: a) con
otros seres humanos; b) con otros seres no humanos; ¢) consigo mismo
(apropiandose de su actividad consciente interior); d) con el Misterio
absoluto de su Ser originante, con OTRO Trascendente=No contingente.”
(Avilez, 2011:3)

En este estar en relacion, ajustemos la mirada y observemos la centralidad
del sujeto como productor de cultura y reflexionemos desde Steiner (1989) y el
Avilez (2006):

Figura 2

Relacién observaciéon - pensamiento

OBSERVACION

a]l Con odrosseres no
humanog

b con otros

fgr===’ seres humanos )
'\.\."\ ( F\\ D)
) @) N

c) Consiga mismo

d) Con el Misterio
absaluta

PEMSAMIENTO

Fuente: Elaboracion propia desde Steiner (1999) y Avilez (2011).

Nuestro estar en relacién que es todo el tiempo. Nos percatemos o no, es
invariante, es normativa, la forma cémo se concreta en cada sujeto, es Unica e
irrepetible. El sujeto al estar en relacion: OBSERVA vy la actividad pensante al
operar liga a lo observado el PENSAMIENTO, es decir los conceptos

correspondientes. A esta actividad pensante mediada por Objetos, subyace una
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racionalidad. La que ha producido la cultura actual y la que puede producir otros
modos de significar y valorar (Cultura). El problema estd que al ligar a la
OBSERVACION el PENSAMIENTO (la preguntas,
subyace una percepcion estatica de lo observado y esto es pertinente si nos

los conceptos) a estos les

relacionamos con el mundo material (mineral o producido por el avance cientifico)
mMAas no si nos relacionamos con el mundo vegetal y animal (seres no humanos),
en ellos hay vida y esta vida se manifiesta; luego entonces al relacionarnos con los
seres no humanos a la observacion se deben ligar pensamientos (preguntas o
conceptos) que captan su dinamismo, su vitalidad; ademas que reconocer que el
hombre es la sintesis de esos mundos, se debe a ellos, los contiene, los
transforma y los trasciende; pero su permanencia depende de la racionalidad
dinamica, histérica y viva que despliegue para abrir opciones de futuro.

Dialoguemos con Lonergan:
Figura 3

Actividad consciente intencional (ACI)

WALORA,

VALORA VALORADOD VALORA
ACI DISCIERME
— DISCIERNE ~ — DISCERNIDO ___ DISCIERNE
C (r \I\‘ B)
- :J\\I Il. [ ! ,.\f\
B o/ ‘ \ \
ENTIEMDE
ENTIERDE EMTENDIDO EMTIENDE
ATIEMNDE
ATIENDE A AR ATIEMDE

Actividad Conszciente Intencional
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Lonergan (1999), mediante ejercicios de interioridad * identific6 una

estructura invariante, que opera en el sujeto concreto individual, cualquiera que
este sea (figura 3). Esta estructura dinamica, intencional y que puede ser
consciente. Muestra al sujeto como productor de significados y valores. Durante la
modernidad el hombre se especializ6 en el nivel de entender; pasé de las
disciplinas filoséficas a las disciplinas cientificas, desplegé criterios de objetividad
y los legitimé como los Unicos para hacer ciencia. El énfasis en el entender,
retrasd la emergencia de la pregunta de ¢realmente es asi?, ocupado en el
dominio de la inteligencia aplaz6 la critica, el discernimiento, siglos después
reflexiona acerca de su produccion, y los costos con los que se encuentra es un
planeta devastado; un avance cientifico que desplaza y acentlia la desigualdad
social, etc. Ademéas de que faltd la reflexion ética que cuestionara nuestra
actuacion. Lonergan en su obra Insight invitO a reconocer en nosotros esta
estructura invariante de la ACI, y mediante la investigacion reflexiva verificar en si
mismo cOMo opera esta estructura, que si bien es invariante, en cada individuo de

concreta en forma anica e irrepetible.

En el marco de la ACI, a lo que integro los planteamientos de Steiner
(1999); identifico la importancia de reconocer que la realidad es mucho méas que
estar en relacion con seres no humanos; es estar en relacion con seres humanos,
consigo mismo y con el Misterio absoluto. (Avilez, 2011). Luego entonces, si bien
nuestra relacion parte de bases estables exteriores al sujeto, en su devenir, es

dinamica y viva y sus bases estan en la ACI. Lo que implica:

a) Establecer una relacion abierta, dinamica, flexible y viva con la Realidad;
b) Implica, -ejercicio de interioridad-, operar desde dicha percepcion, para
captar la vitalidad que es inherente a nuestra relacion con los seres no
humanos que son la base para pensar y construir un desarrollo regional

sustentable;

* Reflexiond y se percat6 de su observar-atender, al estar realizando esta actividad pensante; de
su entender cuando buscaba entender la inteligibilidad de lo que le interesaba; de discernir acerca
de la veracidad de si asi era cuando de ello se ocupaba; de valorar en el momento en que
valoraba.
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dia a dia (herencia de la posmodernidad) y son la base del desarrollo
humano;

d) Exige percatarnos de la centralidad de la autorreflexion como el
mecanismo regulador de la actividad pensante, de forma que produzca
una epistemologia viva y comprometida ontologica y gnoseol6gicamente
con el desarrollo humano;

e) Finalmente, que aporte elementos al sujeto valorizante que siente, ama
y se compromete existencialmente con mundos posibles en su

cotidianeidad.

El desarrollo regional sustentable. El desarrollo es “un proceso mediante y durante
el cual se mejora la calidad de la vida de la sociedad, actual y futura.” (Carrillo
Huerta, 2002). Esta definicibn es concisa y breve, apunta a todo tipo de
mejoramiento de la vida social. Implica la calidad de vida y para saber ¢en qué
medida se logr6? conlleva a su evaluacion; por lo que incluye la construccion de
parametros para que se contraste ¢en qué medida este proceso de mejoramiento
incide de su situacion de origen a la situacion actual? Una evaluacion de esta
complejidad, desde un abordaje sistémico exige la participacién del mayor nimero
de dimensiones; podria decirse de perfiles y cada perfil o dimensiéon convoca los
aportes de diferentes campos disciplinarios, lo que lleva a considerar a la ciencia

regional.

Al precisar que “mejora la calidad de vida social actual y futura” refiere no
s6lo al compromiso con el presente, sino una reflexion critica que sea el
basamento con el aseguramiento de la calidad de vida de las generaciones
futuras, aclaraciéon con la cual integra la sustentabilidad. Al ser un “proceso
mediante y durante el cual”; apunta a su caracter dialéctico e incluyente: mediante
lleva a reconocer al desarrollo como medio; durante lleva a reconocer que es un
proceso intencional, es decir que tiende al “objeto de transformacién” que al

transformar se transforma en espacios-tiempos concretos lo que da su
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el proceso mediante y durante el cual se mejora la calidad de vida de una
sociedad asentada en un espacio geografico determinado es el desarrollo
regional, y su estudio integral, que combina, por lo menos disciplinas como
la economia, la geografia, la ciencia politica, la sociologia, la antropologia ,
el urbanismo y la ecologia, se conoce como la ciencia regional.” (Carrillo,
2002:225).

Los perfiles minimos a comprender desde la perspectiva del desarrollo
regional son: el perfil econémico, se ocupa de estudiar las dinamicas decisionales
gue ponen en juego los agentes economicos de la sociedad en los espacios
localizables; entre otros. El perfil geogréafico que ubica el ordenamiento de objetos
en la superficie de la tierra y su asociacion lleva a definir su caracterizacién para
una contrastacion entre regiones. El perfil de la ciencia politica para comprender el
desarrollo regional (Carrillo, 2002:227), en varios aspectos: la forma en que
funcionan idealmente sus instituciones y sus interrelaciones; la eficiencia como
proporcionan sus servicios; el equilibrio del poder en sus relaciones; es en este
marco donde el estado promulga legislaciones para regular y equilibrar el ejercicio
de lo publico; marco que el cientifico regional conoce y reconoce el margen de
maniobra para contribuir a su implementacion. El perfil sociolégico que explica al
hombre en sus interacciones y adaptacion al ambiente fisico y social; entre otros
ambitos de estudio y se expresa diferenciadamente en regiones. El perfil
antropolégico que estudia al hombre desde la antropologia fisica, la antropologia
cultural que lleven a una ciencia comprehensiva en espacios regionales. El perfil
urbanista incluye todos los perfiles enunciados pero lo enfoca a la organizacion del
espacio de una ciudad y de su area de influencia son variables representativas: el
uso del suelo, la localizacion de las zonas habitacionales, de negocios, de
recreacion, de servicios publicos a los que se suman criterios de funcionalidad,
economia, sociales, culturales y estéticos. El perfil ecologico el cual estudia el
medio ambiente en sus recursos bidticos y abidticos que integran los recursos

renovables y no renovables; delimitados en regiones se estudia su
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aporta elementos que iluminan los procesos empiricos que tienen lugar en una
determinada regién e integran el objeto de la Ciencia Regional: “una disciplina que
se ocupa del estudio cuidadoso y paciente de los problemas sociales con
dimensiones regionales o espaciales, utilizando diversas combinaciones de

investigacién analitica y empirica” (Isard, 1972; citado por Carrillo, 2002:230).

La Ciencia Regional y el desarrollo regional sustentable busca una
aproximacién sistémica, totalizante de la Realidad; considero que en el marco de
la racionalidad actual esto es posible si se atiende desde las dimensiones que
integra Carrillo (20002) en su definicion; pero si se pretende trascender la cultura
de la que esta globalizacibn es una expresion, se necesita anteceder,
implementar y evaluar una racionalidad viva. Rudolf Steiner, a partir de los

estudios que realiz6 a Goethe explicité una racionalidad dinamica y viva:

“Unicamente cuando el hombre se percata de que las fuerzas de la
naturaleza no son otra cosa que formas del mismo espiritu que actta en él,
sélo entonces cobra conciencia de que es participe de la libertad. Las leyes
de la naturaleza solo seran sentidas como coaccion mientras se las
considere como una fuerza extrafia. Si se adapta uno a su esencia, las
siente como fuerza que uno mismo también moviliza en su interior, se las
siente como un elemento productivo y activo en la creacién y esencia de las

cosas.” (Steiner, Goethe y su vision del mundo, 1989, pag. 91).

Operar desde una nueva racionalidad hace pensable el desarrollo regional
sustentable. Es desde la perspectiva sustentable que se relaciona con la
educacion ambiental para la sustentabilidad, la cual implica que se aborde desde
una actividad pensante renovada. Para relacionar se integra la siguiente

definicion:

“Proceso formativo que estudia y desarrolla el medioambiente desde la
perspectiva de la Ciencia Regional en su proceso socio-histérico, promueve

la toma de conciencia de dependencia y pertenencia al mismo (Educacion
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para el desarrollo sustentable).” (UDA, 2010).

La definicion sobre Educacién Ambiental para la Sustentabilidad (EAS)
transcrita textualmente, integra elementos conceptuales basicos; a) proceso
formativo que estudia y desarrolla el medioambiente, con ello se busca que desde
la propuesta curricular se contemplen experiencias de aprendizaje que lleven al
alumno a la interiorizacion del conocimiento y formas de fomento y desarrollo del
medioambiente® como un proyecto de comunidad (Sauvé, 2003:4-6); b) desde la
perspectiva de la Ciencia Regional en su proceso socio-historico, se busca que el
alumno investigue y desarrolle (I&D) su medioambiente desde abordajes
sistémicos e histérico-dindmicos vivos (Steiner, 1989); ¢) que promuevan la toma
de conciencia de dependencia y pertenencia al mismo; para que mediante la
reflexion critica se reconozca como parte instituida e instituyente, e identificar
oportunidades, desde una racionalidad sistémica, dinamica y viva (Lonergan,
2001; Steiner, 1989; Avilez, 2006); d) a la vez que la intervencion responsable de
su uso y mantenimiento a favor de las proximas generaciones, que desarrolle
desde una reflexion critica y solidaria las competencias para un desarrollo

humanizante.

Desde el campo de la UNESCO (adaptado por Dieleman y Juarez —N§jera,
2008133) se adoptan los principios de: interdisciplinaria y sistematica,
impulsora de valores, pensamiento critico y resolucion de problemas,
multimétodos, toma de decisiones participativa y localmente relevante,
efectiva y contextual. Se asume al medioambiente como proyecto de
comunidad producto de las relaciones internas y externas. Desde las reflexiones
de Sauvé (idem, 2008:137) se asume al desarrollo sustentable como desarrollo
alternativo. Como propuesta educativa, Dieleman y Juarez-Najera (2008) en
cuanto al aprendizaje proponen el modelo circular del aprendizaje experiencial de

David Kolb, este se aplica en cuatro fases: 1) de la experiencia concreta; 2) de la

5 . , . . ) . , . . .z ,
Lucien Sauvé (2003) integra y justifica una tipologia de concepciones del ambiente en la educacidn, éstas
son: como naturaleza, como recurso, como problema, como un lugar para vivir, como la bidsfera y como un

proyecto de comunidad.
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artistica”. la inician en la ‘“actividad”; le suman el uso de los medios de
comunicacion artisticos; como un proceso heuristico con sentido que lleve al

saber artistico; y forme competencias genéricas y transversales.

El curriculum como campo de formacion debe renovarse, la forma como se
le esta reflexionado se nutre de la racionalidad dominante por lo que urge revisar
los pardmetros que lo regulan; otro tipo de racionalidad abrira posibilidades de
responder a las exigencias que se plantea el desarrollo regional sustentable y la

educacién ambiental para la sustentabilidad.

Conclusiones y recomendaciones iniciales. Se han sentado las bases de una
propuesta que va mas alla de la “racionalidad dominante” (Leff, 2010), al identificar
con Lonergan (1999) la estructura invariante de nuestra ACI como el &mbito desde
el cual se renueva la mirada. Asimismo se recomendd un abordaje dinamico y vivo
gue solo se puede obtener desde el pensamiento que Steiner (1897) identificd y

sustent6 de Goethe:

“iNaturaleza! Estamos rodeados y abrazados por ella, incapaces de
abandonarla e incapaces de penetrar mas en ella. Sin requerimientos ni
aviso, nos lleva al circulo de su danza, girando con nosotros hasta que,
fatigados, caemos en sus brazos...Ella ha ‘pensado’ (la naturaleza) y ella
medita incesantemente, pero no como persona sino como naturaleza...Ella
no posee lenguaje ni palabra pero crea lenguas y corazones, mediante los

cuales siente y habla...” (Steiner, 1897:56).

La emergencia de una consciencia ecoldgica desde los espacios educativos sélo
emergera si los alumnos viven en ambientes; enfrentan situaciones que les
demanden una racionalidad renovada; el arte es una via de acceso que invita a
captar la dinamicidad de lo vivo entonces es un medio pedagdgico a integrar en
educacion (Steiner, 1987 y Dieleman y Juarez-Najera (2008). ¢ Como integrar al
curriculum una nueva vision de hombre que recupere su capacidad de asombro y

admiracién ante la naturaleza? Esta es una pregunta central para el futuro de la
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nidad. Con firﬁg’_e recomendacion, en
experienciajpecagdgica quetdesde’otra raciona
al hombre: las escuelas Waldorf son una experiencia a revisar e integrar al
curriculum, si lo que nos ocupa es revertir esta globalizacion, y el futuro de las

préximas generaciones.
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